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A KALVINIZMUS HATASA A MAGYAR OKTATASUGYRE

A kalvinizmus magyar oktatastugyre gyakorolt hatasat tobb oldalrdl is megkodzelithetjik:
vizsgalhaté az iskolarendszerre, a tananyagra, az iskolak belsé életére és az alkalmazott
modszerekre kifejtett hatasa egyarant, hiszen barmelyik teruletre tekintink, szamos olyan
elemet jeldlhetink meg, mely a reformacié hatasahoz koéthetd. Ezért nem konnyd
eldonteni, milyen szempontbdl kozelitsink a kérdéshez: a jelentds iskolak,
neveléstorténeti szempontbdl nagy hatasu gondolkoddk hatasat mutassuk be, vagy inkabb
azokat a pedagodgiai megoldasokat foglaljuk 6ssze, melyek a kalvinizmus befolyasahoz
kothetbek — hiszen barmelyik megoldast valasztjuk, szukségszerl, hogy jelentés
tényezbket figyelmen kivul hagyunk. Az alabbi tanulmany az utobbi megkdzelitést koveti:
elébb roviden ismerteti a kalvinizmus magyar iskolaztatasra gyakorolt hatasaval
kapcsolatos eltéer6 allaspontokat, majd pedig Osszefoglalja azokat a jellegzetes
sajatossagokat, melyeket a neveléstorténet egyértelmien a kalvinizmus megjelenéséhez
kot.

Mielbtt ratérnénk az oktatasugyi valtozasok ismertetésére, érdemes attekintenunk azt az
erGteret, melyben mindez megvaldsult, hiszen az iskolaztatas alakulasanak tarsadalmi
feltételeit a katolikus és protestans egyhazak kozott folyd kiuzdelmek alapvetben
meghataroztak, sét legtobb esetben éppen az iskolak alltak annak kozéppontjaban. E
folyamat szakaszhatarait a kovetkezd torvények jeldlik ki: a bécsi béke, illetve az 1608. évi
vallasi torvény, mely elvileg a protestans egyhazak kozjogi alapjait teremtette meg, ezt
azonban az er6s, er6szakos ellenreformacioé kovette; az 1781. évi Turelmi Rendelet, mely,
ugyan szamos teruleten jogokat biztositott a reformatusoknak, éppen az iskolaligy terén
nem jarult hozza az autonémiahoz, mivel az egész iskolarendszert allami fellgyelet ala
helyezte; ezt kdvetéen az 1791. évi 26. torvénycikk, mely az erészakos ellenreformacio
lezarasanak, és a reformatus oktatasi autondmia megsziletésének tekinthetd; majd az
1848-as évi XX. torvénycikk, mely kimondta, hogy minden vallas egyenld, illetve ennek
megerdsitései a kiegyezeés utan.

A kiizdelmek hatterének egyik f6 oka a magyar lakossag felekezeti sokszinisége. (Gyani
— Koévér, 2006, 138-140.) A torténelmi Magyarorszag ténylegesen tdbbfelekezeti
orszagnak tekinthetd, és ez a korszak Eurdopajaban sajatossa tette helyzetét, hiszen a
foldrészen a modernizacié korara — a vallashaboruk és az ellenreformacié befejezédése
utan — tobbségében vallasilag homogén nemzetallamok jottek 1étre, melyekben a nem az
uralkodé felekezethez tartozok elenyészd kisebbséget képeztek. A sokfelekezetliség
egyben etnikai sokszinliségként is jelentkezett, és a vallasi hovatartozas az etnikai
hovatartozassal szorosan 6sszekapcsolodott. (Nagy, 2000) Ez a helyzet az egyhazak kozti
allandé kuzdelemhez vezetett, hiszen a vallashaboruk lezarulasa nem jelentette a
felekezeti érdeklitk6zések végét. A magyar reformatus oktatas helyzetét kilondsen
nehezitette a katolikus vallas allamvallas jellege, 6sszefondédasa az allamhatalommal
(illetve a rémai katolikus udvarral), mely a katolikusokat az iskolaztatas teruletén is
kedvezbbb pozicioba juttatta, és ezaltal a tobbi felekezetet — beleértve a reformatust is —
allandé autonomiakuzdelmekre késztette. Az 6nallo iskolapolitika lehetéségeét az 1791-es
évi 26. szamu autonomia-torvény teremtette meg: ez a torvény tette lehetévé a reformatus
egyhaznak azt, hogy szabadon iskolakat alapitson, valamint tantgyi onkormanyzatot
kapott (Ujra), ami nagy elGrelépés volt a megel6z6 helyzethez képest, hiszen addig a
katolikus plspdkok minden iskolara — igy a reformatus iskolakra is — kiterjedd fellgyeleti
joggal rendelkeztek. Az autondémia lehet6séget adott tehat arra, hogy a reformatus



iskolakban is megteremtsék azt a katolikusnal kevésbé hierarchizalt, kdzpontositott
oktatasi rendszert, mely a reformatus egyhaz egész szervezeti felépitését — ebbdl
kovetkezben az oktatas iranyitéi és fenntartdi rendszerét is — jellemezte. A reformatus
oktataslgy legfels6é szerve ettdl kezdve a konvent, mely az allami tanlgyi intézkedéseket
barmikor felllvizsgalhatta. Ez az intézkedés azonban nem jelentett teljes egyenjogusagot
az oktataspolitika teruletén, csupan az érdekérvényesités lehetéségét teremtette meg.
Azonban hangsulyoznunk kell, hogy maga a felekezetek kodzotti folytonos kizdelem is
hozzajarult ahhoz, hogy a magyar oktatastgyben az iskolai autonémia gondolata a
felvildagosodas centralizalé szellemisége ellenére megmaradt.

A szuverenitas két szempontbdl is jelentds: egyrészt a katolikus iskolafeligyelettdl torténd
fluggetlenedést jelenti, masrészt a reformatus iskolak szervezeti felépitését kezdetektdl
meghatarozo alapelv is volt. Mar Kalvin Genfi Féiskolgjat is a varos tartotta fenn, és ez a
helyi kdzdsséggel kialakitott szoros kapcsolat a reformatus oktatasigy meghatarozo
jellegzetességéveé valt. (Walt, 1984) A telepulés és az iskola egybefonddasa
természetesen nem volt konfliktusoktdl mentes, a reformatus iskolak korai torténetének
meghatarozé elemei voltak a didklazadasok és az iskolak varosi Onkormanyzattal
szembeni kuzdelmei. A kutatasok megegyeznek abban, hogy e sajatossag értékes
bizonyitéka annak, hogy az iskolai érdekérvényesités kezdetektél fogva a kollégiumok
fontos jellegzetessége volt.

A neveléstorténeti megkozelitéseket attekintve megallapithatjuk, hogy a hazai
neveléstorténet-iras a reformacid — és ezen belll a kalvinizmus — teljes oktatasi
rendszerre tett hatasainak értelmezésében nem egységes. Az elemzések mindegyike
hangsulyozza, hogy a XVI. szazad elején megszuleté reformacioban az iskolalgy
kezdetekt6l fogva kdzponti szerepet kapott. E kdzponti szerepet azonban a kiloénb6zd
elemzések mas-mas forrasnak tulajdonitjdk. A reformatus iskolatggyel foglalkozé
kutatasok egy része — féként a teoldgiai megalapozottsagu munkak — ezt a reformacio
emberképébdl és nevelésfelfogasabdl eredeztetik (Dékany, 1987; Békési, 1986). A
szllkebb értelemben vett neveléstorténeti munkak viszont altaldban funkcionalista
megkozelitést alkalmaznak, a reformacié iskolalgyi hatasainak értelmezésében meghata-
rozo szerepet tulajdonitanak azoknak a polgarosodo, individualizalédo tarsadalomban
megjelend szukségleteknek, melyekre a reformacio az iskolaztatasban nagyobb tdmegek
szamara lehetéséget nyujtd, demokratikusabb iskolarendszerrel reagalt (Szebenyi, 2001).
Nem egységesek az elemzések abban a tekintetben sem, hogy milyen mértékda, illetve
mennyire jelentés volt ez a hatas. A kalvinizmus és altaldban a reformaciéo a hivék
feladatava, hitéleti kotelességéveé teszi a Biblia olvasasat, melynek feltétele az olvasas-
tudas altalanos elterjedése: ehhez viszont iskolaalapitasokra, az elemi ismereteket
kozvetitd iskolahalozat Iétrehozasara volt szikség. A reformacié kezdetén az altalanos
kozoktatas természetesen meg csak kovetendd cél volt, azonban kétségtelen, hogy a
Luther altal meghirdetett iskolai altalanos népoktatas kdvetelménye, melyet a kalvinizmus
is képviselt, egyfajta robbanast idézett el6 az eurdpai oktatasugy terlletén, az iskolak
szamanak emelkedése altal. Hangsulyoznunk kell, hogy e folyamat értelmezésében nem
csak a protestans iskolak mennyiségi novekedését kell figyelembe vennlink, hanem a
katolikus intézményekét is, mivel az ellenreformacios torekvések hatasara alapitott iskolak
is e folyamat eredményei, tehat kdzvetve a reformacio hatasanak is tulajdonithatok. Ez a
jelenség zajlott le a magyar teruleteken is, az itt tortént iskolaalapitasok sajatossaga
viszont, hogy — példaul a német teruletekkel ellentétben, ahol jelentés szamban anyanyelvi
kisiskolak jottek létre — a reformacio hatasara kezdetben nem anyanyelvi kisiskolakat,
hanem trividlis latin iskolakat alapitottak. Ennek az a magyarazata, hogy az iskolak
alapitasanak célja a reformacido kezdetén a felekezeti elitképzés lehetbségének
megteremtése volt, melynek ez az iskolatipus valhatott eszkdzéve.



A vonatkozo szakirodalom abban sem egységes, hogy a reformatus iskolak alapitasat,
illetve milkodtetését neveléstorténeti szempontbdl jelentésnek tekinti-e. Az egyik
lehetséges értelmezés ezeket az iskolakat csupan a varosi plébaniai iskolak folytatasanak,
reformatus iranyitas alatt torténé fenntartasanak tekinti. Emellett érvként szolgal, hogy az
iskolak m(kdodésuk kezdeti szakaszaban a tananyagot, szervezeti felépitést és
modszereket tekintve Iényegében a reneszansz id6szakaban kialakult humanista
pedagdgia elveit kovetik — ezekr6l a késbbbiekben meég részletesebben beszélink —,
pedagdgiai ujitasokat nem vezetnek be. Ezért ez az értelmezés a reformatus iskolakat az
allamalapitas kezdetén induld, a vallasi nevelést célzd iskolaztatasi torekvések
folyamatadba illesztve értelmezi, melybe jelentés valtozast a Ratio Educationis
bevezetésével megjelend kbdzpontositd, az allami iranyitas és fellgyelet formajaban
megjelend szekularizald torekvések hoztak (példaul Mészaros, 1988). A masik lehetséges
megkozelités viszont az iskolak szamanak a reformacié hatasara bekovetkezett
ndovekedését és ezaltal az oktatashoz valdé hozzaférés lehetéségeinek bbvilését
hangsulyozza, mely kiemelt jelentéséget kapott a Térok Birodalom altal elfoglalt részeken,
mivel az e torekvésektdl vezérelt intézmények léte a korabbi humanista kdzpontok
muikodésének ellehetetlentlésével létrejové kulturalis O0sszeomlasban a magyar és
keresztény kultura megdrzését is biztositotta. Ez az értelmezés a reformacid, és ezen
belil a kalvinizmus oktatasugyi jelentésegét a XVI. szazadban megjelend iskolaszam-
ndvekedésben, illetve az iskoldk megmaradasaban latja. Emellett hangsulyozza annak
jelentéségét, hogy a felekezeti kiizdelmek tertiletévé valo iskola egyuttal az iskolaztatas,
az iskolak mikodtetése jelentdségének novekedéséhez jarult hozza, mely az oktatasugy
tarsadalmi-politikai szerepének ndvekedését okozta (példaul Szebenyi, 2001).

A reformatus iskolatigy mdiveldédéstorténeti jelentéségének értelmezése soran az is
vizsgalat targya, hogy a humanizmus vagy a kozépkor szellemiségének
tovabborokitéjeként értelmezzik az iskolakat. Mészaros Istvan a reformatus kollégiumok
jelentéségét éppen az ,arisztokratikus reneszansz humanizmus demokratizalasaban” jeldli
meg. Finaczy szintén hangsulyozza az iskolaugy terén jelentkez6 6sszekapcsolodast,
melynek a magyar tertleteken kildonds jelentéséget ad, hogy a tordk terjeszkedés idején
kozvetithették a humanizmus hatasait. ,A végs6é felbomlas veszedelmétél hazank
iskolatgyét egy Nyugatrol bedzonlé hatalmas aramlat mentette meg: a reformatio,
szOvetségesével, a humanizmussal.” (Finaczy, 1896) Az iskolak konkrét szervezeti
rendszerét tekintve viszont szamos szerzd a kdzépkori kaptalani iskoldak megoldasainak
tovabborokitését hangsulyozza, és a kaptalani iskolak utodaiként értelmezi az
intézményeket. Valé igaz, hogy az iskolakban alkalmazott pedagdgiai megoldasok szamos
elemikben a kozépkori plébaniai iskolakhoz kotik Oket, mas jellegzetességek viszont
egyértelmlien a humanizmushoz kapcsolhatdak.

Pedagogiai szempontbdl milyen sajatossagok jellemzik tehat a reformatus iskolaztatast, és
ezek hogyan hatottak a magyar oktatastigyre? A neveléstorténeti kutatasok egyhanguan
elfogadott allaspontja az, hogy a reformaciéo kezdetén létrejové iskolak mikodésik
kialakitasakor két, ezt megel6zben Iétrejott intézménytipus mikodésebdl vettek at
elemeket: a kdzépkori kaptalani iskola és a humanista varosi gimnazium mikddésébél. Az
elébbi iskolamodell szerkezetének megszilardulasa magyar tertleteken a XlIV. szazadra
torténik meg, ekkora alakul ki az a szervezeti felépités, melynek tdbb elemét késébb a
reformatus iskolak is atveszik. A kaptalani iskola alland6 szervezeti elemei a kdvetkez6k:
az iskola tobb tagozattal rendelkezik, alapvet6en haromfokozatu, de a tagozatok
egymassal szoros kapcsolatban allnak; az alacsonyabb fokozaton tanuldkat a magasabb
fokozaton tanuld nagydidk praeceptorok1 tanitjak; a nagydiakok togat viselnek; az
intézmény egyhazi és vilagi palyakra egyarant felkészit (ellentétben példaul a kolostori



iskolaval, melyben alapvet6éen klerikusképzés folyik); diakdnkormanyzat mikodik benne. A
XIV. szazadban megjelend humanista varosi iskola, mely a XV. szazadban kezd elterjedni,
szintén haromtagozatu, azonban tananyagat tekintve mar a reneszansz ismertetdjegyeit
viseli: kdozéps6 szintjén mar Uj, humanista grammatikat tanitanak; megjelenik a gorog
nyelv oktatasa; a legfelsé szint tananyagaban a kaptalani iskolakra jellemzé specialis és
praktikus ismeretkorok helyett az antik klasszikus szerz6k munkait tanulmanyozzak, az
eredeti szovegeket magyarazzak és elemzik; az oktatas és nevelés modszereiben pedig
mar megjelenik a tanulé egyéni szempontjainak érvényesulése.

Hogyan alakul tehat a megel6z6 iskolatipusokhoz képest a reformatus iskolak szerkezeti
felépitése? E vonatkozasban érdemes réviden 6sszefoglainunk Kalvin 1559-ben alapitott
Genfi Fdiskolaja céljainak és mikdodési rendjének azon elemeit, melyek a késébbi
reformatus iskolakra hatottak. A fbiskola célja egyrészt a gyllekezet szamara
lelkipasztorok képzése volt, masrészt a gyllekezet késbbbi vilagi vezetbinek magas
szinvonalu oktatdsa. Ez a kettds célrendszer a reformatus egyhaz szerkezeti
felépitéséhez igazodik, melyben a vilagiak vezetd szerepe jelentés, ezért fontos, hogy
azok is rendelkezzenek alapos teoldgiai ismeretekkel, akik nem lelkészként fognak a
késbébbiekben dolgozni. E célok a reformatus kollégiumi nevelés jellegzetes szerkezetét
alapvetéen meghataroztak, ebbdl adoddan a kollégiumi képzésben — ellentétben példaul a
katolikus iskolakkal — a teoldgiai studiumok minden tanulé szamara kotelezéek voltak. A
magyar kollégiumok esetében a varosi és mezdvarosi iskolafenntarték — ha teljes,
bolcseleti oktatassal rendelkezd intézményt nem is tudtak muikodtetni — a bolcseleti
képzést kihagyva teoldgiai tanulmanyokkal zartak a gimnaziumi képzést.

Szervezetét tekintve a Genfi Foéiskola alapvetéen Johannes Sturm modelljére épit,
azonban a reformatus intézmények szervezeti felépitése vonatkozasaban még két jelentds
szerz6rdl beszélhetink: a Philip Melanchton és Valentin Trotzendorf altal kidolgozott
szervezeti keretek, a tananyag kivalasztasanak rendszere és az alkalmazott mddszerek
sajatos elegye jelenik meg a magyar reformatus kollégiumi szervezetekben. Mivel a
szervezeti felépitést meghatarozza az az ismeretanyag, melyet az intézmény kdzvetiteni
kivan, el6szor tehat lassuk a tananyag és a hozza kapcsoldodd osztalyok jellegzetes
elemeit. Ezt alapvetéen az a miveltségeszmény befolyasolta, melyet Melanchton
fogalmazott meg, aki az iskolai nevelés céljat — tovabbfejlesztve a korai protestans
miveltség- és tananyagfelfogast, mely szinte kizarélag a vallasos tartalmak kozvetitésére
Osszpontositott — a pietas és erudicio kettés eszménye jegyében kialakitott miveltségben
hatarozta meg. Ezaltal a kozvetitett kulturalis tartalmakat tekintve Osszekapcsolta a
reformaciot a humanizmussal, a jamborsag €s muveltség elérését nevezve meg az iskolai
nevelés és oktatas céljanak, mivel a klasszikus miveltség segit az elmélyult vallasossag
kifejlédésében. Ez az eszmény alapozta meg a latin iskola rendszerét, melyben a latin
nyelv és az 6kori klasszikus szerzok tanulmanyozasa ugyanolyan jelentéséget kapott, mint
a humanista iskolakban. A Melanchton-féle latin iskola szervezete — melyet el6szor
Ndrnbergben valdsitott meg a gyakorlatban is — harom osztalyra épult, mely a targyalt
tananyagok alapjan oszlott tovabbi csoportokra (1. tablazat). Ez a rendszer a magyar
reformatus oktatasigy szempontjabdl azért is fontos, mert az iskolak jelentds része ezt a
modellt alkalmazta.

Lényegében ugyanez a felosztas érvényesult a Johannes Sturm altal Strasburgban
megvalositott rendszerben, melynek f6 érdeme, hogy Melanchton elképzeléseit
tovabbfejlesztve létrehozta azt a gimnaziumi modellt, mely késébb a német gimnaziumok
mintajat kdvetve a magyar terileteken is jellegzetes kdzépiskola-formava valt. A miveltség
szerepe €s a tudastartalom vonatkozasaban Melanchton elképzeléseit koveti,
rendszerében ezt a tudast és célokat két tagozatra osztott intézményben valdsitja meg:



mig a gimnaziumi tagozat feladata az ékesszolas kimivelése (értve ezalatt a latin nyelv
ékesszolasra alkalmas szinti ismeretét), az akadémiai tagozat célja a filozéfiaban torténé
elmélyllés biztositasa. Iskoldjanak alsé tagozatdan, a gimnaziumban a humanista
tudomanyok teljes, kilenc évfolyamon keresztul tartdé oktatasa folyik, mely a tanuldk
hétéves koratdl kezdbdik és tizenhat éves koraig tart, az akadémiai tagozat pedig ezt ko-
vetéen huszonegy éves korig. Ezt a szerkezetet valdsitia meg Kalvin Genfi Féiskolaja,
melynek pedagdgiai rendjét vizsgalva a kovetkezd sajatossagokat fedezhetjuk fel:
egyrészt a gimnaziumi és akadémiai képzés egységes rendben szervezédik, egy rektor
vezetése alatt. A tananyag humanista alapelvekre, latin és goérog szerz6k munkaira épul,
emellett fontos szerepet kap benne az anyanyelv, a francia oktatasa is — e vonatkozasban
eltér Sturm rendszerétél, mely a latin nyelv kizarélagos hasznalatara alapozza az oktatast.
Szintén eltér6 sajatossag a tananyagba emelt katekizmus-oktatas és zsoltaréneklés.
Fontos azonban hangsulyoznunk, hogy a magyar reformatus iskolaztatds rendszerére
Kalvin Féiskolaja nem kozvetlenll hatott: az Orsinus és Olivian altal megszervezett
heidelbergi gimnazium, valamint a hebroni akadémia és a wittenbergi kollégium magyar
diakjai kozvetitésével jutott el a magyar kollégiumokba.

A tananyag kérdése kapcsan kell emlitést tennunk egy kozvetett hatasrol, mellyel a
kalvinizmus nemcsak a magyar oktatasugyet, hanem — részben az iskoldkon keresztul — a
magyar nyelv fejlédését is befolyasolta. Az anyanyelvi bibliaoclvasas lehetésége egyben az
anyanyelvi iskoldk megteremtését is szikségessé tette — bar, mint az el6z6ekben
emlitettem, a magyar reformatus iskolafenntartok a kezdetekben féként latin iskolakat
mikodtettek. Felvetodik a kérdés, hogy a latin iskolak mikddése mennyiben jarult hozza
az anyanyelv fejlédéséhez? Egyrészt a kollégiumok kezdd évfolyamaiban az iras-olvasas
oktatdsa anyanyelven folyt. Emellett a XVII. szazadban a puritanizmus hatasara
megjelend reformatus anyanyelvi kisiskolak mikoédése is hozzajarult az anyanyelvi
abécéskonyvek, tankonyvek (példaul az 1577-es Debreceni Aritmetika, az elsé
szamtankonyv) kiadasahoz, mely utébbi egyben a magyar tudomanyos szaknyelv
kialakulasat is megalapozta. A reformatus oktatasigy a magyar nyelv mdivelésére
gyakorolt hatasanak bemutatasahoz elég utalnunk Dévai Bird6 Matyas Orthographia
Hungaricajanak (1538) és Apaczai Csere Janos Magyar Encyclopaediajanak (1653)
jelentéségére, hiszen mindkettd oktatasi célbdl készult. A XVIII. szazadtél feler6s6dé
nemzeti torekvések pedig erre az alapra épulve jelennek meg a kollégiumi oktatasban: az
anyanyelv és kultura oktatasanak és muivelésének hangsulya mellett a nemzeti érzuletre
nevelés az iskolak céljava valik — ennek hatékonysagat jol mutatja a '48-as forradalom és
szabadsagharc vezetdi korében a reformatus kollégiumban végzettek kiemelked6en
magas aranya.

A tananyag és a szervezeti felépités mellett meg kell emlitenlink azokat az iskolai életben
jelentkez6 sajatossagokat, melyek a magyar reformatus kollégiumok mikodését
jellemezték. A pedagdgiai elemeket tekintve Trotzendorf Goldbergben Iétrehozott
kollégiumanak hatasa volt igazan jelentés, mivel a kés6bbi kollégiumok — koztik a
magyarorszagiak — szamos elemet beépitettek az iskolai életbe. Iskoldja internatus volt,
melynek legfelsé osztalyaban tanitott 6 maga, az alsdbb osztalyokban pedig a felsébb
eves didkok (praeceptorok). Az iskolajaban kialakitott coetus, mely a tanarok és diakok
egyuttesét jelentette, részt vett az iskolai ugyek intézésében, a diaktanacs intézte a
fegyelmi Ugyeket. A kulonb6zd tisztviselbket a tanulok sorabdl valasztottak, és a
tisztségviselOk az iskola vezetbjével egyutt alkottak a magistratus scholasticust, az iskolai
torvényszéket. Ez magisztratus fegyelmi vétségek esetében rendelkezett dontési jogkdrrel.
Emellett voltak mas tisztvisel6k is: oeconomusok, akik a haz rendjére Ugyeltek fel;
ephorusok, akik az étkezésnél vigyaztak; quaestorok, akik az o6ra alatt a leckét
kikérdezték. A diakoknak — rendi hovatartozastol fluggetlenil — egyenlé jogaik és



kotelességeik voltak. A nagyobb diakok tanari feladatokat is ellattak az alsobb
évfolyamokban, valamint kézUluk keriltek ki a gazdasagi Ugyek intéz6i és a felligyeldk is.
A magyar kollégiumok e modellt atvéve szintén széles korl diaktisztviselSi rendszerrel
biztositottak az intézmény mikodését, erre alljon itt néhany jellegzetes példa: az
oeconomus, aki a gazdasagi Uugyekért viselt felelésséget, a bibliothecarius, aki
segedkonyvtarosi szerepet t0ltott be és a remanens, azaz a kollégiumi épuletre napidijért
fellgyeld didktisztviseld.

E rendszer bevezetése és fenntartasa pedagdgiai szempontbdl azért kiléndsen jelentds,
mert hosszu ideig megbriz és tovabbfejleszt egy olyan — mai pedagdgiai fogalmakkal
ertelmezve — tanuldi aktivitasra és részvételre épit6é modellt, melynek kontinuitasa a
kés6bbiekben mas megoldasok keretében ugyan, de kétségkivul megmarad: ilyen
mindenekel6tt a diakkorok, onképz6korok rendszere, melyek részben értelmiségképzd
céllal, részben szabadiddés tevékenységek szervezésére jottek létre, elterjedésuk a
felvilagosodassal veszi kezdetét, viragkorukat a reformkorban és azt kovetéen élik. A
szervezetek jelentésége mindenekel6tt mivelddéstorténeti: kdzismert, hogy a Papai
Képzétarsasag, a Debreceni és Kolozsvari Olvasé Tarsasag milyen fontos szerepet toltott
be a magyar mivészet és tudomany torténetében — elég Petdfi papai dnképz6kori
bemutatkozasara utalnunk. Pedagogiai funkcidjukat vizsgalva emellett hangsulyoznunk
kell e szervezeti forma altal kdzvetitett tanulas-felfogas jelentéségét, hiszen a diakok
Ontevékenységén, aktivitasan alapuld tanulas az oktatasi intézmények orok célja, ez a
megoldas pedig éppen ennek ad terepet. Az 6Onképzdkoérok mellett folytatasként
értelmezhetjik azokat a diakkoéroket, melyek az Onkormanyzatisag egyfajta
tovabbéléseként a diakok politikai szerepvallalasat szolgaltak, mint példaul az 1813-ban a
Sarospataki Reformatus Kollégiumban alapitott Panczélorszag. Ha a politikai
felelésségvallalasra, mai fogalommal élve aktiv allampolgarsagra nevelés formainak
torténeti gyokereit vizsgaljuk, e szervezetek tevékenysége éppen ezt a célt szolgalta,
szlletéslket pedig segitette az a tradicid, melyet a reformatus iskolaigyben a diak-
Onigazgatas és diak-tisztségviseldi rendszer alkotott.

Az oktatasugyi hatasok mellett fontos kitérnink e szervezeti formak késébbi altalanos
kozmivel6dési hatasaira: a XIX. szazadban eurdpaszerte kibontakozé kdzmlivel6dési
mozgalom magyar teruleteken torténd intenziv megjelenésének egyik alapjat éppen ezek
a diakszervezetek jelentik. A XIX. szazad végén — XX. szazad elején ezek mellett, illetve
részben ezek dsszefogasara — mint példaul az Ifjusagi Keresztyén Egyesuletek Magyar
Nemzeti Szovetsége — orszagos testlletek is alakulnak. Céljuk részben a szakmai
érdekképviselet (Orszagos Reformatus Tanaregyesllet), részben a diakok tanéran kivdli
vallasos nevelése. Ez utébbiak kozul legjelentésebb a Cserkészszdvetség, mely sajatosan
magyar arculata kialakitasaban jelentés szerepet toltétt be Karacsony Sandor, valamint a
Soli Deo Gloria, melyet a magyarorszagi teolégushallgaték 1921-ben Toltéssy Zoltan
vezetésével hoztak letre. Kozmivel6dési szempontbdl kiemelt szerepet kapnak azok a
szervezetek, melyek a paraszt-, a tanonc- és az iparos ifjusag mivel6dését és vallasi
nevelését célozzak, mint példaul a reformatus és evangélikus fiatalokat tomoritdé
Keresztyén Ifjusagi Egyesulet (KIE), vagy a népfiskolak még 1945 utan is mikodo
rendszere, amelyben olyan jelentés tuddésok mikodtek, mint Magyary Zoltan vagy Benda
Kalman. E szervezetek |étrejotte tagabb tarsadalomtorténeti 6sszefliggésekbe helyezve a
polgari 6nszervez6dés, a civil tarsadalom kiépulésének fontos mérfoldkovét jelentik,
neveléstorténeti  jelentéséguk pedig a felnbttképzés intézményes kereteinek
megteremtésében mutatkozik meg.

Az iskolai onszervez6désektdl térjink at egy masik sajatos szervezeti megoldasra, a
praeceptori rendszerre épulé oktatasra, mely a magyar reformatus iskolakban is jelentds
szerepet kapott. A fels6bb évfolyamokban tanulé diakok bekapcsolasa az oktatasi



tevékenységbe a kaptalani iskolak jellegzetes pedagdgiai eleme, ilyen értelemben tehat
egy, a kozépkorban altalanosan elterjedt megoldas megbrzésérdl van szd. Fontos
azonban hangsulyozni azokat az attételes hatasokat, melyek e rendszer kovetkezményei.
Mindenekel6tt ki kell emelnink azt a tényt, hogy az iskolak fenntartasat sok esetben
éppen ez a rendszer biztositotta. A magyar reformatus iskolak mikodtetésében ugyanis
fontos szerepet kapott a partikulak rendszere, mely egy jelentés, akadémiai tagozattal
rendelkezé anyaiskoldhoz kapcsolja a kisebb, akadémiai tagozattal nem rendelkez6
intézményeket. Az anyaiskola biztositotta a partikula szamara a rektort, azaz a vezetd
oktatét, valamint onnan érkeztek — a magasabb évfolyamon tanul6 diakok korébdl — az
oktatok, praeceptorok. A praeceptori rendszer tette tehat lehetévé az intézmények
mikodését, hiszen egyébként nem tudtak volna biztositani a szlikséges tanari létszamot.

A praeceptorok oktatoi tevékenységuk mellett maguk is tanuldk voltak, és a tanitas soran
az anyaiskolakban tanult friss tudast vitték tovabb a partikulakba, mely — kilondésen a
természettudomanyok fejlédésével — az Uj eszmék és felfedezések gyors népszerisitését
tette lehetévé. Természetesen az oktatas XVIIl. szazadi intézményesulésével
parhuzamosan mar problémat jelenthetett a nagydiakok tanari tevékenységére épitd
oktatas rendszere, hiszen ekkor kezd professzionalizalédni a tanari hivatas. A szakmaisag
erfsitésére jott létre a pedogarcha feladata, aki az alsébb évfolyamokat tanitd
nagydiakokat felligyel6 és segit6é oktatd volt; a preceptorok szamara Sarospatakon 1796-
ban kotelezévé tett pedagogiai jellegl vizsga; valamint az a tendencia, hogy a korabbi
nagygimnaziumokban — melyek altalaban a partikulak anyaiskolai voltak — jelenik meg
elészor a tanitdképzés. A pedogarcha mint sajatos tanarképzési forma egyfeldl a
tanarképzés kialakulasanak fontos lépcséfoka, masfel6l meg kell emlitenink egy, a
magyar nyelv- és pedagdgiatorténet szempontjabdl jelentés hatasat: éppen a
pedogarchak képzése céljabdl jelent meg az elsé magyar nyelvli pedagogia tankonyy,
Papai Téth Mihaly Gyermek-nevelésre vezet6 ut-mutatas, a S. Pataki helvetica confessiot
tartd Collegiumban tanito ifjlusag szamara cimd, 1797-ben Kassan megjelent konyve.

A praeceptori rendszer nemcsak az iskolak mikodtetésében jatszott szerepet, hanem a
peregrinacio, a kulféldi egyetemeken folytatott tanulmanyok anyagi alapjat is biztositotta a
nagydiak szamara. E tanulmanyokat a diakok a fejedelmi és varosi adomanyok mellett a
tanitasbdl tudtak fedezni. A kilféldi tanulmanyokat az a korulmény tette szikségesse,
hogy magyar reformatus egyetem nem m(ikddott, s6t nem katolikus tanarok is csak a XIX.
szazad masodik felétél tanithattak a pesti egyetemen, ezért reformatus szellemiségi
tanulmanyok folytatasara csak kualféldon nyilt lehetéség. E helyzetet a reformatusok
egyrészt a lelkész- és tanarképzé intézmények, kollégiumok oktatasi szinvonalanak
emelésével, masrészt kulfoldi tanulmanyokkal prébaltak meg kezelni, melynek a magyar
mivelddéstorténet szempontjabdl kiemelt jelentéséget ad az a szellemi 6sszekoéttetés,
mely a kulféldi egyetemekkel ennek segitségével is megerésodhetett. A magyar
reformatus iskolak kapcsolatai — féként Wittenberg, Genf, Gottingen, Herborn és Utrecht,
melyek a peregrinacié legfontosabb helyszinei voltak — jelentés hatast gyakoroltak az
intézmények szervezeti rendjére, mint azt Melanchton, Sturm és Trotzendorf
megoldasainak elterjedése is mutatja, valamint mivel6dési anyagara, mivel az ezen
intézményekbdl hazatéré diakok tanarokként a legkorszeriibb tudomanyos eszméket
kozvetithették. Ennek hatasa kulonésen a XVII. szazadban kezddédd, a
természettudomanyok terén végbemend felgyorsulé fejlédés kdvetése szempontjabadl valik
jelentéssé. A legujabb elméletek gyors tananyagba emelését tették lehetévé a kulfoldi
egyetemeken tanult tanarok: példaként megemlithetjuk az Apaczai altal oktatott descartes-
i ismeretelméletet, vagy akar Hatvani newtoni fizikara épullé oktatasi tevékenységét. E
kapcsolatok nemcsak a peregrinacio, hanem a kulféldi vendégtanarok fogadasa réveén is
alakultak: erre legismertebb példa Comenius sarospataki munkassaga, mely nemcsak a



magyarorszagi oktatasugy torténete szempontjabdl jelentds, hanem altalaban a pedagdgia
mint tudomany szempontjabdl is, hiszen itt kezdte el a gyakorlatban is megvaldsitani
iskolakoncepcidjat, valamint itt irta meg Lucidarium cimd tankdnyvét, mely késébb Orbis
Sensualium Pictus cimmel évszazadokon at iskolai tankdnyvként szolgalt. A korszer(
tudomanyos elméletek tehat el6szor az akadémiai tagozattal rendelkez6 intézményekben
jelentek meg, a kisebb intézményekhez, illetve a partikulakhoz ezen intézményeken
keresztul, éppen az anyaintézményekben tanuld praeceptorok kdzvetitésével érkezhettek.
A reformatus kollégiumok kdzvetitd hatasa az oktatdas megujitasaban nemcsak tartalmi
kérdésekben jelentkezett, legalabb ilyen jelentés a moddszertan megujitasaban betoltott
szerepuk: erre példa a kisérletezés, mint szemléltetési forma bevezetése a tanitasban.

A Kalvinizmus magyar oktatasugyre tett hatasainak rovid 0Osszefoglalasaban arra
torekedtink, hogy azokat a sajatossagokat emeljuk ki, melyek szellemisége és hatasa
hosszu tavon befolyasolta a magyar oktataslgyet. Sajatos helyzet, hogy a reformatus
iskolak fejlddése a tobbségi katolicizmus arnyékaban, azonban a magyar nemzeti
torekvésekkel szoros kapcsolatban zajlott. Ez a helyzet szamos sajatos pedagogiai
megoldas kialakulasahoz vezetett, illetve meg6rzott olyan elemeket, melyek érdekes
modon a jelen magyar oktatastgyi problémai kapcsan sajatos Ujraértelmezést kaphatnak.
Jelenleg az oktatas f6 kihivasanak azt tekinthetjik, hogy az iskola képessé valjon
cselekvl, aktiv, résztvevo és felel6sségteljes diakokat nevelni. Ha az autondémiara, az
iskolak kozti szoros szervezeti kapcsolatra, a diak-Onkormanyzatisagra, a diakoknak az
iskola mikddtetésében betdltott szerepére tekintlnk, lathatd, hogy noha eltéré tarsadalmi
és pedagodgiai problémak kezelésére dolgoztak ki ezeket a megoldasokat, ezaltal olyan
hagyomanyai jottek létre e pedagdgiai elemeknek, melyek alapot jelenthetnek azon
problémak kezelésére, mellyel a mai iskolaknak kell szembenézniuk.
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LABJEGYZETEK
1 Praeceptor: Alsobb évfolyamokban tanité nagydiak <

Osztalyok  Elnevezés Csoportok
|. osztaly

iras-olvasas,

latin alaktan elemei

. osztaly
Grammatika

1.) csoport: Alaktan
2.) csoport: Szintaxis

. osztaly
Humanisztikus oktatas

1.) csoport:
a.) Grammatika elmélyitése:
Prozddia, metrika
b.) Gorog grammatika (kezdet)
2.) csoport:
a.) Grammatika befejezése:
Retorika, dialektika
b.) Gorég grammatika
(befejezés)

1. tdblazat « Melanchton tananyag- és osztalyrendszere <



